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Введение
Повышение качества подготовки специали-

стов в системе высшего образования во многом 
зависит от эффективности системы оценива-
ния знаний, умений и навыков, формируемых в 
процессе освоения основной образовательной 
программы. Важной задачей является выбор 
методов и средств, которые позволяли бы сво-
евременно выявлять «слабые места» в усвоении 
студентами материала и оперативно вносить 
изменения в образовательный процесс с целью 
его совершенствования. При этом важным фак-
тором выступает объективность оценивания, 
которая является движущей силой процесса об-
учения и должна стимулировать студентов к по-
лучению новых знаний и высоких результатов, 
раскрывая их потенциал [1, 2].

Изучение физики играет важную роль в 
становлении современного инженера, по-
скольку знание законов физики и формирова-
ние физической картины мира способствуют 

развитию научного мировоззрения и закла-
дывают основу для освоения многих специ-
альных дисциплин. В последние годы наме-
тилась негативная тенденция к уменьшению 
интереса к изучению физики в школе. Так, в 
2012–2016 гг. число сдающих ЕГЭ по физике 
в России составляло 26–27 %, и это стабиль-
но был второй по популярности предмет по 
выбору. Однако последние годы эта цифра 
неуклонно уменьшается, и в 2023 г. в ЕГЭ по 
физике участвовали только 15 % выпускников 
школ [3]. В Республике Карелия ситуация еще 
критичнее – в 2023 г. экзамен по физике сдают 
лишь 11,5 % выпускников школ. Увеличение 
бюджетного приема на инженерные специ-
альности пока не дает желаемого результата в 
региональных вузах, поскольку выпускников с 
необходимым для технических вузов набором 
вступительных испытаний недостаточно [4]. 

Во многом предпочтения школьников из-
менились из-за того, что с 2021 г. вузы стали 
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Рис. 1.  Распределение участников ЕГЭ по физике по уровням подготовки по четырём группам (%) 
Fig. 1.  Division into groups in terms of training according to results of the USE in physics (%)

принимать абитуриентов на большинство на-
правлений по итогам лучшего результата ЕГЭ 
по одному из выбранных предметов, напри-
мер, по физике или информатике. Поэтому 
для заполнения бюджетных мест на некоторых 
направлениях подготовки техническим вузам 
приходится приглашать абитуриентов, не сда-
вавших ЕГЭ по физике, планируя, что на адап-
тационных курсах первокурсники повысят 
уровень своей базовой подготовки.

Таблица 1. Деление на группы по результатам ЕГЭ по 
физике

Table 1. Grouping according to results of Unified 
State Examination (USE) in physics 

Группа 
Group

Тестовый балл 
Test score

Уровень подготовки 
Level of training

1
менее 36 

less than 36

Самый низкий уровень 
подготовки 
Lowest level of training

2
от 37 до 60 

from 37 to 60

Выполнение заданий 
базового уровня сложности 
Performing base-level 
difficulty tasks

3
от 61 до 80 

from 61 to 80

Устойчивое выполнение 
заданий 
Consistently performing 
high-level tasks

4
от 81 до 100 

from 81 to 100

Наличие системных знаний 
и владение комплексными 
умениями 
Presence of systemic knowl-
edge and complex skills

По итогам выполнения заданий ЕГЭ приня-
то анализировать участников по уровню под-
готовки, проводя дифференцированное деле-
ние на группы в зависимости от набранного 
балла. В табл. 1 представлены данные по деле-
нию на группы для выпускников школ, сдаю-
щих физику [5]. 

Динамика распределения по группам в со-
ответствии с набранным баллом по Россий-
ской Федерации практически не меняется за 
последние три года (рис. 1) [5–7].

Согласно представленным данным (табл. 1, 
рис. 1), основная масса потенциальных аби-
туриентов обладает базовыми знаниями по 
физике, что означает наличие знаний физи-
ческих понятий, их определений и характери-
стик, формул и законов физики. Этих знаний 
может оказаться недостаточно для успешного 
освоения курса физики и формирования ме-
тапредметных связей в вузе.  

На рис. 2 представлены данные распреде-
ления по баллам ЕГЭ по физике для студентов 
первого курса физико-технического институ-
та (ФТИ) Петрозаводского государственного 
университета (ПетрГУ) за три года. Видно, что 
имеется тенденция к увеличению доли перво-
курсников со слабой подготовкой по физике. 
Такая ситуация свидетельствует о том, что при 
обучении в вузе могут возникнуть серьезные 
проблемы усвоения технических дисциплин и 
у тех абитуриентов, кто попадает во вторую 
группу по дифференцированной оценке зна-
ний, и особенно у тех, кто не сдавал физику. 
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Рис. 2.  Распределение студентов ФТИ ПетрГУ по результатам ЕГЭ по физике (%)
Fig. 2.  Results distribution for the USE in physics for Petrozavodsk State University students of Institute of Physics and 

Technology (%)

Отметим, что определенные сложности в 
обучении обусловлены и тем, что студенты 
младших курсов и школьники последние не-
сколько лет обучались преимущественно в 
дистанционном формате. 

Сложившаяся ситуация существенно вли-
яет на адаптацию первокурсников в вузе и 
восприятие ими учебного материала. Необ-
ходимо создать условия для преодоления этих 
проблем, реализовав максимально комфорт-
ные условия обучения. Несмотря на разный 
уровень подготовки студентов, необходимо 
поддерживать на требуемом стандартом уров-
не преподавание физики. Поэтому необхо-
димо корректировать методическую систему, 
выбирать эффективные методические прие-
мы и технологии в зависимости от имеюще-
гося уровня подготовки первокурсников. Это 
становится еще более актуальным в современ-
ных условиях вызовов, стоящих перед нашей 
страной [8]. Конечные цели процесса обуче-
ния остаются неизменными, и, наряду с полу-
чением профессиональных знаний, обучение 
должно способствовать личностному росту. 
Обучающиеся должны самостоятельно ста-
вить и достигать учебные цели, уметь анализи-
ровать, сравнивать, прогнозировать события, 
своевременно и правильно решать практи-
ческие и теоретические задачи, обладать та-
кими практическими знаниями и навыками, 
которые способствовали бы саморазвитию и 
самосовершенствованию. 

Описанные выше проблемы нужно учи-
тывать при организации учебного процесса, 

уделяя особое внимание системе оценивания 
знаний с целью повышения объективности 
оценивания и, как следствие, поддержания и 
усиления мотивации первокурсников к про-
цессу обучения. 

Для оценки знаний, умений, навыков, 
приобретенных при изучении дисциплины в 
высшем учебном заведении, используют оце-
ночные средства для проверки сформиро-
ванности компетенций, заявленных в образо-
вательной программе дисциплины. Текущий 
контроль проводится в процессе изучения 
дисциплины, промежуточная аттестация про-
ходит по итогам изучения дисциплины в виде 
зачета или экзамена согласно учебному плану. 
Спорным моментом нам представляется оце-
нивание качества полученных знаний студен-
та только по результатам зачета и экзамена. 
На итог аттестации может негативно повлиять 
даже такой фактор, как психоэмоциональное 
состояние студента во время экзамена. Поэ-
тому необходимо ответственно подходить к 
процессу оценивания качества знаний обуча-
ющихся и обязательно учитывать их работу в 
течение семестра, мотивируя на систематиче-
скую работу в течение всего процесса обуче-
ния.

Методика
Объективность оценивания и организация 

учебного процесса по дисциплине нераз-
рывно связаны между собой. Для управления 
процессом обучения авторы статьи использу-
ют модульно-рейтинговую систему обучения 
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(МРСО). Основой системы является разбие-
ние содержания курса на модули/разделы. Та-
кой подход позволяет выделить группы фун-
даментальных понятий, целостно представить 
содержательную часть курса. Накопительная 
балльная система оценивания учитывает раз-
нообразные виды деятельности, обеспечивая 
объективность итоговой оценки, позволяет 
получать информацию в динамике, реализуя 
мониторинг результатов обучения каждого 
студента. Предлагаемая система оценивания 
позволяет работать в системе развивающего 
обучения. Такое обучение облегчает адапта-
ционный период первокурсников и стимули-
рует их к изучению трудных дисциплин [9–13]. 

Использование мотивационно-деятель-
ностной концепции обучения, которая фо-
кусирует внимание на динамических ха-
рактеристиках мотивации студентов, на их 
естественном изменении и взаимном влия-
нии, позволяет создать основу используемой 
методической системы. Необходимо учиты-
вать, что у части студентов познавательная 
мотивация не является приоритетной. Суще-
ственную роль в обучении играют и другие 
мотивы, в том числе прагматический – полу-
чение хорошей оценки. Основой подхода яв-
ляется активизация учебной деятельности сту-
дентов за счет актуализации всего комплекса 
личностных мотивов различной направленно-
сти [14–16].

Авторы данной статьи, работая со студен-
тами младших курсов, отмечают, что у значи-
тельной части студентов возникают трудности 
в восприятии учебного материала ввиду раз-
ных факторов. Зачастую трудо- и времяза-
траты первокурсников на учебу оказываются 
неэффективными и не позволяют студентам 
получить желаемых результатов. Это может 
привести к потере интереса к учебе, сниже-
нию мотивации.

Рассмотрим аспекты организации учебно-
го процесса на младших курсах, позволяющие 
повысить объективность оценивания знаний 
студентов при выполнении ими различных ви-
дов деятельности. Вектор преподавания дол-
жен быть направлен на формирование мотива 
учебной деятельности посредством личност-
но-деятельностного подхода, что подразумева-
ет смещение целей образования от формиро-
вания знаний к формированию способности к 
активной деятельности и ее мотивации.   

Создание единой системы контроля знаний 
для преподавателей – важная составляющая 

для повышения объективности оценивания 
качества знаний. Как правило, при препода-
вании физики в одном или нескольких пото-
ках задействованы несколько преподавателей. 
Имеющиеся различия в оценивании студентов 
у разных преподавателей могут являться демо-
тивирующим фактором для тех обучающихся, 
оценки которых ниже оценок их однокурсни-
ков при явном отсутствии различий в уровне 
знаний, создавая предпосылки для возможных 
конфликтных ситуаций. И наоборот, уверен-
ность студентов в том, что существуют одина-
ковые условия справедливой оценки знаний, 
имеются одинаковые критерии оценивания 
и обеспечивается максимально возможное 
исключение личного, необъективного, отно-
шения со стороны преподавателя, является 
существенным стимулом к наращиванию ими 
усилий по освоению учебной программы [17].

Для обеспечения общих регламентирую-
щих положений необходимо сформировать 
подробные критерии в рамках принятой 
МРСО, обязательные для использования все-
ми преподавателями при оценивании различ-
ных видов учебной деятельности по дисципли-
не, и обеспечить контроль за их надлежащим 
соблюдением. Это можно реализовать путем 
проведения открытых занятий, учебно-мето-
дических семинаров для преподавателей. 

Использование современных инновацион-
ных образовательных технологий. При выпол-
нении различных видов работ в ходе изучения 
курса физики авторами статьи используются 
следующие инновационные методы и техно-
логии обучения: МРСО, технология индиви-
дуального обучения, информационные техно-
логии, метод проектов, метод перевернутого 
обучения. Эти образовательные технологии 
направлены на формирование творческой 
активности, исследовательских навыков, ини-
циативы студентов, стимулирование к получе-
нию знаний, формируя требуемые стандартом 
умения и навыки.  

Отдельное внимание уделим опыту ком-
плексного оценивания достижений студентов 
при выполнении ими всех видов аудиторной 
и самостоятельной работы с помощью разра-
ботанной нами системы рейтингового оцени-
вания. Такое оценивание учитывает работу 
студентов на аудиторных занятиях, самостоя-
тельную работу, работу с сетевым образова-
тельным модулем на платформе электронного 
обучения Blackboard, выполнение студентами 
творческих и проектных заданий. Сформиро-
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ваны критерии оценивания различных видов 
учебной деятельности с учетом своевремен-
ности их выполнения:
• подготовка студентов к практическим заня-

тиям;
• активность студентов на этих занятиях и 

при работе с сетевым образовательным мо-
дулем;

• выполнение тестовых и домашних заданий;
• решение контрольных работ;
• выполнение лабораторных работ, включая 

подготовку и защиту отчетов;
• выполнение творческих заданий в рамках 

проектной деятельности.
Создание центра оценок в среде Blackboard 

в соответствии с принятой МРСО позволяет 
обеспечить автоматизацию процессов расче-
та сложных интегрированных итоговых оце-
нок, которые формируются с помощью взве-
шенной суммы оценок за отдельные формы 
текущего контроля знаний, промежуточные и 
итоговые контрольные мероприятия. При фор-
мировании итогового рейтинга учитывается 
различный весовой множитель для оценок, на-
копленных по разным формам заданий. Такая 
система позволяет осуществить динамическое 
отслеживание успеваемости учащегося и вне-
дрить гибкую систему оценок [18]. На основе 
анализа данных центра оценок можно, напри-
мер, выявлять студентов, которым требуется 
помощь. Анализ такого рода данных позволяет 
совершенствовать структуру образовательной 
программы в целом, выявляет слабые связки 
дисциплин, неэффективные организационные 
решения и так далее [19]. 

Для современных специалистов важны не 
только глубокие теоретические знания, но и 
умение их применить. Именно поэтому мы 
развиваем проектную деятельность, позво-
ляющую раскрыть творческий потенциал и 
сформировать коммуникативные навыки [20]. 
За счёт выполнения заданий в рамках работы 
по проектам студенты имеют возможность 
увеличить свой рейтинговый балл. Перечень 
таких заданий и количество соответствующих 
им баллов устанавливаются заранее препода-
вателем. Дополнительный балл, повышающий 
рейтинговую оценку студента, целесообразно 
выставлять в конце семестра по результатам 
выполнения всех дополнительных заданий.

Формирование индивидуальных траекто-
рий обучения подразумевает проведение лю-
бых форм занятий с учетом уровня подготов-
ки и личностных особенностей обучающихся: 

различный темп изложения материала и, воз-
можно, различная логика изложения, количе-
ство разбираемых заданий, уровень сложно-
сти разбираемого материала.   

Оптимизировать формирование индивиду-
альных траекторий обучения позволяет ана-
лиз итогов предварительного тестирования по 
остаточным знаниям по физике, проводимый 
ежегодно в начале изучения курса. В табл. 2 
представлены типичные результаты входно-
го тестирования для студентов ФТИ ПетрГУ. 
Данные приведены по результатам тестиро-
вания 2022 г. В тест включены задания толь-
ко базового уровня сложности, аналогичные 
тем, которые встречаются в первой части ЕГЭ 
по физике. Обращает на себя внимание тот 
факт, что четверть первокурсников выполняет 
менее половины заданий. Этот фактор необ-
ходимо учитывать, планируя организацию об-
разовательной деятельности. 

Таблица 2. Результаты входного тестирования по дан-
ным 2022 г. (максимальный балл – 100)

Table 2. Input test results according to 2022 
(maximum score – 100)

Набранный 
балл 

Final score

Доля студентов, набравших соответ-
ствующий балл (%) 

Share of students with a corresponding 
grade (%)

90−100 4,0

80−89 8,9

70−79 25,3

60−69 22,8

50−59 16,5

40−49 11,4

30−39 2,5

20−29 3,8

10−19 2,5

0−9 2,5

В зависимости от начальной подготовки 
студентов на практических занятиях предла-
гаются разные по уровню сложности задачи: 
типовые и проблемные, решение которых тре-
бует творческого подхода, элементов поис-
ковой деятельности и более глубоких знаний 
по физике. Степень активности студентов на 
практическом занятии определяется препо-
давателем и включена в качестве одного из 
показателей оценивания результатов текущей 
работы студентов.

При проведении лабораторных занятий 
по физике преподаватель составляет гибкий 
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индивидуальный график выполнения лабора-
торных работ с учетом начальной подготов-
ки обучающихся и сложности предлагаемых 
работ. Преподаватель имеет возможность 
скорректировать работу на лабораторных 
занятиях, предлагая студентам разноуровне-
вые задания, разный набор упражнений, ин-
дивидуальных заданий и способов обработки 
экспериментальных данных в соответствии с 
технологией формирования индивидуальных 
траекторий обучения.

Для повышения эффективности организа-
ции самостоятельной работы с электронными 
образовательными ресурсами создаются пулы 
с многоуровневыми по сложности заданиями, 
из которых в последующем формируются те-
сты, задания для домашних работ, контроль-
ные работы. 

Совершенствование фонда оценочных 
средств, применяемых при контроле за резуль-
татами обучения. Необходимо создать боль-
шой банк тестов и задач для самостоятельно-
го решения, причём эти задания необходимо 
дифференцировать по степени сложности, 
чтобы иметь возможность формировать инди-
видуальные траектории обучения. Актуальным 
представляется обеспечение валидности и на-
дежности используемых тестовых заданий. 
Например, для проверки их корректности на 
платформе Blackboard предусмотрен специ-
альный инструмент, с помощью которого фор-
мируется статистика общих результатов вы-
полнения контрольного задания и ответов на 
его отдельные вопросы. С помощью этого ин-
струмента можно выявить вопросы, которые 
могли искажать объективность выставляемой 
оценки, а также ответы, ошибочно указанные 
в качестве верных; вносить исправления в не-
корректно сформулированные вопросы; про-
водить учет сложности вопроса, необходимый 
для оценки результата выполнения задания в 
целом.

Желательно разнообразить виды самостоя-
тельной работы – кроме обязательных для всех 
студентов можно предложить дополнительные 
задания, ориентированные на мотивацион-
но-деятельностный подход [14, 21]. В качестве 
примеров можно привести следующие зада-
ния: подготовка сообщений к семинарским 
занятиям, подготовка демонстрационных 
опытов и их объяснение, создание моделей 
действующих устройств, ответы на вопросы 
при просмотре видеороликов с демонстраци-
ей физических явлений и другие [22].

Организация самостоятельной образова-
тельной деятельности студентов. Роль само-
стоятельной образовательной деятельности в 
процессе обучения невозможно не учитывать. 
Залогом успешного овладения знаниями явля-
ется умение не просто учиться, но учиться са-
мостоятельно. В процессе обучения, особен-
но при изучении такого сложного предмета, 
как физика, может возникнуть противоречие 
между ожидаемой от современного студента 
способностью планировать и самостоятель-
но осуществлять свою учебно-познаватель-
ную деятельность и его возможностями. Этот 
конфликт можно разрешить, развивая и сти-
мулируя самостоятельную образовательную 
деятельность студентов, например, используя 
основу модели саморегулируемого обуче-
ния в образовательной среде [23–25]. Само-
регулируемое обучение представляет собой 
циклический процесс, состоящий из трех эта-
пов: планирования, учебной деятельности и 
рефлексии. Студент сначала планирует своё 
обучение, потом учится, затем рефлексирует, 
делает выводы и начинает планировать следу-
ющий этап обучения. 

Студенты, способные к саморегуляции, 
знают, как управлять своим обучением, актив-
но участвуют в учебном процессе, могут пла-
нировать время для выполнения тех или иных 
заданий. Они стремятся сосредоточится на 
поставленной задаче, поддерживать мотива-
цию, энтузиазм и получать удовлетворение от 
решения поставленных задач. Развитие навы-
ков самоконтроля студента и его способность 
к саморегуляции тесно связана с академиче-
ской успеваемостью, объективностью осозна-
ния достигнутых результатов и оценке эффек-
тивности своей работы.

Мониторинговый контроль работы студен-
тов позволяет преподавателю своевременно 
выявлять неуспевающих/успевающих студен-
тов и предполагает:
• проверку знаний по каждому пройденно-

му модулю или теме с помощью оценочных 
средств, содержание и уровень которых 
позволит дифференцировать студентов по 
уровню освоения материала; 

• обязательный при проведении занятий в 
группах контроль своевременности и са-
мостоятельности выполнения заданий, а 
также посещаемости занятий; 

• использование возможностей электронных 
образовательных ресурсов для создания 
комфортной среды обучения, организации 
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самостоятельной работы студентов и кон-
троля за ее выполнением, учета достиже-
ний каждого студента;

• реализацию обратной связи со студентами 
посредством проведения анкетирования в 
конце каждого семестра.
Использование сетевого образовательного 

модуля обеспечивает объективность и про-
зрачность системы оценивания. Сформирова-
на структура центра оценок Blackboard с учё-
том вида и количества выполняемых учебных 
поручений, а также критериев их оценивания. 
Реализованная форма представления оценок 
даёт возможность преподавателю оперативно 
отслеживать ситуацию с успеваемостью, а сту-
денту позволяет следить за своими оценками 
в режиме реального времени, что обеспечи-
вает прозрачность и понятность системы оце-
нивания непосредственно для самого обуча-
ющегося.

Создание и поддержание обратной связи 
между преподавателем и студентом, особенно 
на младших курсах, способно повлиять на мо-
тивацию. Оценивание как элемент обратной 
связи должно помогать находить ошибки и 
учиться на них, выявлять проблемы в учебной 
деятельности, отслеживать прогресс или ре-
гресс в образовательном процессе [18].

Результаты
Многолетний опыт организации учебного 

процесса по дисциплине «Физика», описан-
ный в методологии, направлен на повышение 
объективности оценивания знаний у студентов 
младших курсов. Объективность оценивания 
предполагает удовлетворение результатами 
обучения как преподавателя, так и студента. 

Выделим основные мероприятия, оказав-
шие, на наш взгляд, положительное влияние 
на результаты обучения:
• модульный принцип построения дисципли-

ны позволяет сформировать системность 
контроля знаний, логически завершающего 
каждый модуль; запланировать проведение 
практических занятий и лабораторных ра-
бот по физике в виде минициклов, включа-
ющих только отдельные модули дисципли-
ны, и осуществлять контроль полученных 
знаний и навыков с привлечением различ-
ных интерактивных педагогических мето-
дик (метода круглого стола, метода проек-
тов, метода мозгового штурма и пр.);

• применение рейтинговой системы оцени-
вания, положения которой соблюдаются 

всеми педагогами, преподающими дисци-
плину, позволяет учесть разнообразные до-
стижения студентов и создает атмосферу 
здорового соперничества в учебе;

• использование в процессе обучения воз-
можностей электронных образовательных 
платформ (например, BlackBoard Learn или 
Moodle) позволяет организовать обратную 
связь студентов с преподавателем, обеспе-
чивая им доступ и прозрачность оценива-
ния, что оказывает положительное влияние 
на мотивацию к обучению, а преподава-
телю оперативно отслеживать ситуацию 
с успеваемостью и осуществлять монито-
ринг деятельности обучающихся;

• формирование индивидуальных траекто-
рий обучения для студентов содействует 
освоению физики, позволяя полноценно 
включить в работу студентов со слабой на-
чальной подготовкой или низким уровнем 
мотивации и дать возможность сильнее 
раскрыть свой потенциал высокомотиви-
рованным студентам;

• расширение спектра предлагаемых учеб-
ных заданий, оцениваемых в рамках МРСО;

• влияние своевременности выполнения 
учебных поручений на рейтинг позволяет 
систематизировать самостоятельную рабо-
ту студентов и плавно распределить учеб-
ную нагрузку в течение семестра;

• реализованная форма представления оце-
нок в BlackBoard даёт возможность пре-
подавателю оперативно отслеживать си-
туацию с успеваемостью и осуществлять 
мониторинг деятельности обучающихся;

• учет семестрового рейтинга при выставле-
нии итоговой оценки позволяет студенту 
заранее планировать результат своего об-
учения, а также способствует повышению 
психологической устойчивости студентов к 
стрессу во время экзамена.
Наши выводы подтверждаются результа-

тами проводимого анкетирования студентов 
первого курса по итогу изучения дисциплины 
«Физика». В последнем опросе, результаты 
которого обсуждаются в статье, приняли уча-
стие 60 первокурсников, обучающихся по сле-
дующим направлениям подготовки: электроэ-
нергетика и электротехника, теплоэнергетика 
и теплотехника, информатика и вычислитель-
ная техника, электроника и наноэлектроника. 
Рассмотрим ответы на вопросы анкеты, свя-
занные с проблемой объективности оценива-
ния в контексте следующих направлений:
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• отношение студентов к МРСО;
• различные аспекты мотивации к обучению;
• качество организации учебного процесса.

В школе рейтинговая система оценивания, 
как правило, не используется, и студенты ФТИ 
ПетрГУ сталкиваются с ее применением при 
изучении физики на первом курсе. Поэтому 
нас интересует эффективность ее использо-
вания с точки зрения обучающихся. Положи-
тельные отзывы о рейтинговой системе оце-
нивания высказали 90 % опрошенных, из них: 
• стимулировала на систематическую са-

мостоятельную работу и способствовала 
успешному выполнению заданий – 35 %;

• способствовала объективной оценке ре-
зультатов обучения – 30 %;

• мотивировала к освоению учебного мате-
риала – 25 %.
Тем не менее 10 % опрошенных отметили, 

что рейтинговая система мешает объективной 
оценке достигнутых результатов обучения, яв-
ляется излишней и отнимает время от учебы. 
Этот факт следует учесть, внося корректиров-
ки в систему оценивания.

На вопрос о том, удовлетворены ли вы на-
бранным в результате изучения дисциплины 
баллом, 73 % студентов ответили положитель-
но и 27 % – отрицательно. 57 % опрошенных 
считают, что их итоговый рейтинг соответству-
ет их уровню знаний, рейтинг выше или ниже 
уровня знаний – соответственно 10 и 12 %. 
Затрудняются ответить на этот вопрос 21 % 
студентов. Среди причин, по которым набран 
низкий по мнению студентов балл, были вы-
браны следующие варианты:
• собственные ошибки и невнимательность – 

70 %;
• слабые базовые знания по физике – 20 %;
• очень сложные задания – 12 %;
• неответственное отношение к учебному 

процессу – 42 %;
• недостаточный контакт с преподавателем – 

10 %.
Очевидно, что такая рефлексия по поводу 

итоговой оценки позволяет студентам сделать 
выводы о собственной ответственности за ре-
зультаты обучения и в дальнейшем корректи-
ровать учебную деятельность, делая ее более 
эффективной. Р езультаты опроса отражают 
тот факт, что у первокурсников не получается 
самостоятельно регулировать и структуриро-
вать учебную деятельность, из-за чего студен-
ты остаются не удовлетворены низкой итого-
вой оценкой. Поэтому на начальном этапе 

обучения должен быть постоянный внешний 
контроль со стороны преподавателя над вы-
полнением самостоятельной работы. Важно 
оказывать систематическую поддержку в фор-
мате консультаций. Для активизации навыков 
саморегуляции необходимо, чтобы препода-
ватель объяснял полезность и важность навы-
ков самостоятельного обучения, рассказывал 
о стратегиях саморегулируемого обучения. 

Результат обучения и итоговая оценка не-
посредственно связаны с уровнем мотивации, 
а объективность оценивания напрямую может 
влиять на ее уровень. Проанализируем ответы 
на вопросы, касающиеся мотивационной со-
ставляющей обучения. На вопрос об уровне 
своей мотивации к обучению (по пятибалль-
ной шкале) 35 % оценивают свой уровень на 
пять баллов, 43 % – на четыре балла, а 12 % 
– на три балла. И совсем низкой мотивацией 
(один или два балла) обладают 10 % студентов. 
У 53 % респондентов уровень мотивации к 
обучению физике при переходе из школы в вуз 
повысился, у 12 % – понизился. Не изменился 
уровень мотивации для 27 % анкетируемых и 
8 % затруднились ответить на поставленный 
вопрос. Следует отметить, что для 51 % сту-
дентов важным мотивационным фактором яв-
ляется возможность получения хорошей ито-
говой оценки по дисциплине. Перспектива 
получения более высокой итоговой оценки с 
учетом рейтингового балла, заработанного в 
семестре, может способствовать повышению 
уровня мотивации для 60 % опрошенных.

На вопрос о том, какие способы повы-
шения объективности оценивания знаний 
студентов являются, на их взгляд, наиболее 
эффективными, были получены следующие 
варианты ответов:
• прозрачность и понятность выставления 

оценки обеспечивается применением 
МРСО – 55 %;

• расширение спектра оцениваемых видов 
заданий, которые выполняют студенты (те-
сты, задачи, творческие задания, выступле-
ния на семинарах, оформление конспектов 
и пр.), что позволяет получать дополнитель-
ные баллы к рейтингу – 52%;

• регулярный контроль за выполнением за-
даний и учетом сроков их выполнения, а 
также возможность выполнения заданий 
различного уровня сложности – 45 %;

• расширение банка заданий – 7 %.
Среди факторов, свидетельствующих об 

эффективности использования сетевого об-
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разовательного модуля по физике, на первое 
место большинство студентов поставили про-
стоту доступа к своим оценкам и возможность 
отслеживать свой рейтинг, рассчитываемый в 
рамках МРСО, и только на второе место – до-
ступ к учебным материалам и заданиям для 
самостоятельной работы. На третье место 
студенты поставили помощь в организации и 
систематизировании самостоятельной рабо-
ты, а на четвертое – возможность общения с 
преподавателем и друг с другом, а также орга-
низацию обмена информацией (расписание, 
график консультаций, почта и пр.).

Важной составляющей объективности оце-
нивания является эффективная организация 
учебного процесса, реализованная с учетом 
индивидуальных траекторий обучения. На 
рис. 3 показано, как распределились отве-
ты на вопросы, в которых авторы статьи ин-
тересовались мнением студентов о качестве 
организации учебного процесса по физике 
и результативности занятий. Порядка 90 % 
студентов дали положительную оценку – 4 
или 5 – по пятибалльной шкале. Заметим, что 
88 % респондентов ответили, что чувствова-
ли в процессе обучения физики поддержку со 
стороны преподавателя и готовность помочь в 
решении затруднений при выполнении учеб-
ных поручений.

Следует отметить, что ответы на вопросы 
анкеты подтвердили правильность подхода и 
проводимых мероприятий по повышению ка-
чества оценивания знаний студентов.

Заключение
Подготовка высококвалифицированных 

инженерных кадров, обладающих достаточ-
ным уровнем подготовки в своей области, 
должна опираться на прочный фундамент 
естественнонаучных знаний. Достижение 
объективности оценки образовательных ре-
зультатов необходимо рассматривать как одно 
из условий повышения качества образова-
ния. Проведение рассмотренного комплекса 
мероприятий по повышению объективности 
оценивания знаний студентов благоприятно 
сказывается на достижении образовательного 
результата, повышает мотивацию, стимулиру-
ет к обучению. Приведенная система контро-
ля знаний и умений студентов позволяет опе-
ративно выявлять уровень усвоения учебного 
материала, оценивать качество работы как 
студента, так и преподавателя и в результате 
эффективно управлять образовательным про-
цессом. Описанные в статье способы оцени-
вания, применяемые при обучении физике на 
младших курсах в вузе, позволяют повысить 
объективность оценивания качества знаний 
студентов, формируют у них потребности в 
получении и применении практических зна-
ний, способствуют развитию творческого 
потенциала, способствует адаптации к обуче-
нию студентов-первокурсников в вузе. Счи-
таем, что работу в этом направлении следует 
продолжить. 

 
Рис. 3.  Оценка студентами качества организации учебного процесса и результативности занятий по физике по 

пятибалльной шкале (%)
Fig. 3.  Students assessment of the quality of educational process organization and physics classes effectiveness (%) 
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